Kaesolev dokument on osa t6évahendMaartusarenduse analttis — miks ja kuidas?
(koostaja ja autor Halliki Harro-Loit) esialgsest versioonist

3. Koolikeskkonna ja koolikultuuri analtitisi meetodid

Jargnevalt poordume konkreetsete analllsimeetgditede, milleks on etnograafiline
meetod, (salvestatud) vaatlus, standardiseeritud st@ndardiseerimata kusitlus ning
grupiintervjuud. Pdgusalt tutvustame ka tekstiaisil.

3.1. Etnograafiline meetod

Etnograafilise meetodi spetsiifikaks on see, anaste tegevust uuritakse neile tavaparases
kontekstis. Naiteks uurime me inimeste kaitumiségenduvaid vaartushoiakuid hommikul,
kui nad harjumuspéaraselt oma koolipaeva alustav@gilased, 6petajad ja mdned
lapsevanemad tulevad hommikul kooli, méned terathvmdned vahetavad uudiseid. Kitsas
garderoob loob vdimalusi olla arvestav voi egdistilommikul kehtivad kooli kombed voi
sisekorra reeglid, mida erinevad inimesed praktigae erinevalt.

Etnograafiline lahenemine sisaldab tavaliselt mudiikest juhtumiuuringut voi Uhe juhtumi
pdhjalikku analtusi. Informatsiooni kogumiseks Kasakse erinevat tudpi intervjuusid ja/voi
vaatlusi; anallisitakse kirjalikke dokumente, aundguaalseid salvestusi, uuritavate inimeste
poolt loodud erinevaid tekste jms. Moned uurijadskavad ka vaikesemahulisi
standardiseeritud kusitlusi. Seega etnograafilireetod naitab vdimalusi, kuidas erinevate
informatsioonikogumise viisidega saab ,néahtavakgiuta mitmetahulistes situatsioonides
toimuvat.

Naiteks kusides, mida tdhendab ,viisakus” Uhes egek pohikoolis vbi suure kooli kahes
erinevas klassis, saab uurija salvestada kooliv&alassi kaitumist riietehoius, s6émisel, kool
tulekul, tunni alguses ja 16pus. Salvestust saaliidsida nii verbaalset suhtlemist lahates kui
ka ainult kehakeelt jalgides. Uurija saab paluddasiel ja Opetajatel kirjutada essee naiteks
teemal ,Millised viisakusreeglid on minu jaoks ad@ld ja miks?". Anallusides esseesid, saab
vorrelda seda, mida esseedes vaideti, ning tegelkditumist igapaevaelus. Uurija saab
analliiisida viisakuse teemat 6ppematerjalides ggdgl kuidas vastavaid materjale 6ppetdos
kasutatakse ja/vdi tdlgendatakse. Ta saab tehaiimpermpjuusid poiste ja tldrukutega,
uurides, kuidas tajuvad erinevast soost lapsedaikuist kui vaartust nende koolis ja/voi
oppevahendist leitud teksti baasil; ta saab pdastavanematel taita kiisimustikke, uurimaks,
milliseid viisakusreegleid kodudes oluliseks pestak

Etnograafiline meetod on subjektiivne, sest soNélga paljuski tdlgendaja vBimekusest ja
teadmistest uuritava teema kohta. Konkreetsed usafgla analliisiprotokollid saavad
vahendada vaatleja subjektiivsust ning vdimaldavidri koolides voi klassides labiviidud

vaatlusi vorrelda.

Siiski on oluline, et kdigi nende erinevate infotsiaonikogumise ja anallusiviiside puhul
oleks selge, mida uuritakse, ehk siis juhtumi vdtrme juhtumi maaratlemine lahtuvalt



uurimiskisimusest. Naiteks ,viisakus" on kahtlemlatdgtuuri jaoks oluline normide kogum,
aga kui eesmargiks on vaartusarendus, siis olekistlikGtapsustavalt kusida, milliseid
vaartusi mingid viisakusreeglid erinevate gruppideisikute jaoks toetavad.

Uks viisakusnormidest on néiteks tervitamine. Ttamise rituaaliga saab valjendada ja
toetada mitmeid vaartusi, naiteks lugupidamist, hooliviidtelepanu, aga ka sotsiaalset
hierarhiat (kui antud kultuuris oluliseks peetavadrtust).

Kuidas uurida tervitamise rituaali kui vaartustagtdmise viisi etnograafilise meetodi abil?
Kdigepealt tuleks maaratleda juhtum. Kujutlegem,agtlldsi juhtumiks on hommikune
tervitamise rituaal viiel jarjestikusel koolipaevajal paeval votab kooli saabuvaid lapsi vastu
fuajees vOi valisukse juures erinev Opetaja. Esainpdeval dpetaja naeratab koigile lastele,
Utleb ise esimesena tere, vaatab igalhele otsaijkain et naiteks Pillel on uus ilus muts,
Karinil aga pisarad silmis; viimasel hetkel tulgh soovitab kiirustada. Teisel paeval ootab
Opetaja, et lapsed esimesena talle ,tere” Gtlelsid teeb vaikselt méddabhiilivatele dpilastele
vastava markuse ,Kas ,tere* ununes ukse taha?“,ilgde kui noorem inimene tervitab
Opetajat, kui kooli tuleb!* jms. Kolmandal paevabdlinas Opetaja naeratab ja teretab kdige
pisemaid, vanematele Opilastele vaatab igatheieagih ootab teretamist. Kui ,tere” ei tule,
Utleb ise vaikese pausi jarele ja rohutatult. Nelg paeval seisab Opetaja eemal trepiotsal ja
vaatab, kuidas dpilased kooli tulevad; viiendalva@é@petaja ilmub dpilasi vastu vétma 30
sekundit enne tunnikella ja margib tUles koik hijatk kisides neilt ka hilinemise pdhjust.

Kujutlegem, et selline 5-paevane vaatlus on lisaéatleja tahelepanekutele ka salvestatud.
Salvestus vbimaldab jalgida dpilaste reaktsiooabatverbaalse suhtlemise transkriptsiooni
alusel mikrotasandil tekstianaliiisi. Opetajad saavad grupiintervjuustagdia, milliseid
vaartusi erinevatel paevadel toetati ja mida naa &ovolis tahavad toetada, ning kujundada
hommikuse tervitusrituaali vastavalt valjavalitugivtustele.

Vaatlust vOiksid toetada intervjuud Opetajate jala§pega, et uurida, kuidas nad tajuvad

hommikuste tervituste tdhendust ning mis neilewseges meeldib, mis mitte ja miks? Samuti

vOib vaatlust toetada kdigi viie Opetaja essee devamtlust) sellest, kuidas nad ndevad oma
rolli hommikul koolis Opilasi oodates. Esseed saamllilisida erinevate tekstianalllsi

meetodite abil: naiteks argumente ja vaartusi ptawhid otseseid ja kaudseid vaiteid

eristades.

Naiteks vbib mdne dpetaja essees peegelduda tugakuse-diskursus: ta kasutab vastavat
sOnavara (nt. matslik kaitumine, kaitumisreeglidsjmreflekteerib ,viisakust® labi oma
kultuurikogemuse ja kasvatuse (,kui minu kooli #ibe koridori tuli, siis me alati tervitasime
teda“). MOne teise Opetaja essees vOib naitekendlida ,mina ja nemad“ diskursus, kus
moned Opilased on ,nemad‘ — vastanduvad, on Ggetaydoraste hoiakutega, mis
keelekasutuse kaudu ka valjendatud on. Teksti éeafiduab kategooriaid, kuid ka eraldi
harjutamist ja teatavat kogemust. Siiski, naitedsl&-, humanitaar- ja sotsiaalainete dpetajad,
kes on meetodit oma Uulikoolidpingute ajal kasutarsahksid analtusi sellise meetodi abil



(koos meetodi piiride selge teadvustamisega!) pa&kualja uusi vaatenurki ja vdimalusi
vaartusarenduse jaoks.

Kooli teabelevi sisteemvdib olla naiteks ks valdkond, mille uurimisekobib
etnograafiline meetod. Selle analtis voiks ollas@eskatkaasatuseja informeerituse

kui vBimalike taotletavate vaartusega. Kooli tealbeklisteemi analliis v6ib anda ka aimu
sellest, kui demokraatlik voi autoritaarne on kkoliuur ja/vdi kooli juhtimine.

Millised on kooli informatsioonilevi kanalid ja kaseis levitatakse informatsiooni, mis on
oluline, vdi millisel juhul on tegemist pigem eesgiga jatta koolist hea mulje? Kas kdigile
kooli Opilastele ja tbotajatele on tagatud juurdepd@eile olulisele informatsioonile? Kas
need, keda otsused puudutavad, saavad ise kadsdafad&uidas see kaasardakimine on
praktiliselt korraldatud? Kuidas saavad informatsiokoolist véaljaspool olevad huvigrupid?
Kas informatsioon liigub formaalselt ja hierarhglis vdi pigem vorgustikupdhiselt? Kui

oluline vdi levinud on mitteformaalne teabe leviegfh

Teabelevi analltsimisel on Uhelt poolt vdimalik ladaida seda, kuidas informeerimise
kaudu vaartustatakse erinevaid inimesi ja nendiemmsst (naiteks inforingist valjajaetus on

vaartuste kommunikatsioonis oluline mark), kuicsadi on voimalik ka analttsida, milliseid

vaartusi sisaldavad naiteks erinevatele sihtgrigdeidsuunatud teated (nt keda ja mida
tOstetakse esile kooli kodulehel ja teadetetahyiies.

Etnograafilise meetodi uurimisobjektideks saavadgaeolla erinevad koosolekud, kooli
ajaleht, seinalehed, kooli kodulehekiilg jm. Etnafjtist meetodit saab ellu viia erinevate
uurimismeetoditega, naiteks tekstianallts, interdju (grupiintervjuud, fookusgrupi
intervjuud), kisimustikud (standardiseerimata mndardiseeritud ankeetkisimustaga ka
osalusvaatlus (nt koosolekul).

Kokkuvotteks,  etnograafilise  meetodi puhul kaslsg¢a paljusid erinevaid
informatsiooniallikaid ja suinteesitakse erinevaidetodeid, millest igatks on kasutatav ka
eraldi. Etnograafilist meetodit on lihtsam kasutddati defineeritava ja piiritletava juhtumi
puhul. Vastasel korral saab kogutud materjali raljyp et on dlimalt ajamahukas hakata
sellest olulist informatsiooni vélja selekteerima.

3.2. (Salvestatud) vaatlus

Vaatlusel kui kvalitatiivsel uurimismeetodil on mieid alattitipe. Koolikeskkonnas toimuva
vaartusarenduse analtusi jaoks on mdistlik kasutagdlatt vaatlusi, kus inimesed toimivad
oma tavaelu kontekstis, vaatleja aga, vastavaltmiskiisimusele ja v8imalustele, osaleb voi
mitte.

Osalusvaatlusepuhul saab vaatleja osalemise mdju olla erineyeuvusega. Kui naiteks
tunnivaatluse puhul vdib vaatleja juuresolu isegi otsesest sekkast hoidumise korral
Opetaja vOi klassi tavaparast kaitumist muuta, aisisel kui rituaalil vaatlejana juuresviibiv
koolipsiihholoog ilmselt toimuvat samasugusel mééiraidjuta.



Sekkumiseta vaatlusekssobib hasti kooliruumi ja kooli asjade anallitUsar8a kusida,
milliseid vaartusi kannab koolimagsekujundus garderoob, abiruumid, teadetetahvlid, aga
ka koridorid, uksed. Naiteks on mdnes koolis estmddasside laste pingid tavaparasest
kdrgemal, et Opetaja ei vaataks lastele kogu aegekdulevalt alla; samas on koole, kus
garderoobi nagid on nii kdrgel, et algkoolilapseédilatu muul viisil nagini, kui peavad nagi
all oleva pingi peale ronima; on koole, kus ukséiv&d nii raskelt, et vaikesed lapsed ei
jduagi neid lahti tirida jne.

Kooli s66kla ja/vdi sdogivahetundide vaatlusel whisida: kas toidu serveerimine (nt kas
toiduportsjonid on ettetdstetud voi teeb laps is@waliku?), vahetunni pikkus (nt kas lastel
on aega lisaks s6omisele ka ringi jalutada voi kldagu vahetund s66mise peale?), laudade
korraldus (nt kes istuvad samas lauas?), ndud datrleid on lastel mugav kasutada, kas
soogiriistad on ohutud?) ja muu sdodklas leiduv aeatl soovitud vaartusi? Kui meile ei
meeldi, et lapsed jarjekorras trigivad, siis migasjekordade tekkimise pdhjused?

Klassiruumis saab analliisida méo6bli paigutust @as&uidas inimesed ruumis paiknevad,
ning tblgendada seda vastamaks kisimusele, kuidasn rtoetab vo6i tddtab vastu
soovitavatele vaartustele. Naiteks Uksteise tagésesad koolipingid, mida on véga tilikas
vajadusel Umber paigutada, seavad paratamatuledajas Opetaja hierarhilisse positsiooni:
laste paigutamine laudade taha paarikaupa voi likssknab vaartuse erinevat tuipi suhetele
kollektiivis. Ummarguse laua taga istumine soodusi@ikide kdnelejate (ihesugust osalemist
vestluses, sestap ka sdna ,Umarlaud” tahistab ketdet kommunikatsiooniformaati.

Ka tualettruumi sisustus kannab endas vaartusiek&indukogude aja koolides (nagu Uldse
tollasele sisteemile omaselt) valjendas privaatkuseraartuse ignoreerimist selgelt see, et
kabiinide uksed (kui neid uldse oli) sageli ei alrsuletavad.

Vaatluse votmeklUsimuson vaatleja asjatundlikkus ja teatud mé&aral kaadiseeritus.
Monikord on hea, kui vaatleja tuleb n-6 teiseststailsteemist, pole koolis igapédevaeluga
harjunud ja kohanenud. See annab samasuguse eégkti see, kui teisest kultuurist tulev
inimene markab asju ja kaitumispraktikaid, milldgatuuris kohanenud inimesed enam ei
taju, sest on nendega nii harjunud. Samas on kstntéksti tundval vaatlejal paremad
voimalused konkreetseid sundmusi tblgendada, sasttuhneb osalenud inimesi ja
konkreetsele situatsioonile eelnenut.

Naide kriitilise vaatleja poolt loodud vaatlustulesest:

Uks kool Eestimaal hindab ennast vaga tervislikidskkonnaks, muuhulgas on nad kaasatud
projekti “Suitsuprii kool”, aastast aastasse on lgaks teemaks ja kooli jaoks oluliseks
tegevussuunaks terviseedendus. Sportlikes tulesnofikse esirinnas. ,Suitsuprii kool
projektis osalemise ja selles edukaks olemise aegbolile kingitud raamitud tanukiri, mis
asub fuajee seinal. Sinna peale armastavad dpilasetada konisid. Koolis on mitteametlik
suitsuruum, millest 6hkab tubakahaisu tervele keete. Kooli Uritustel on dpetajate jaoks



(kui tegu on piduliku I16unastdgiga) alati laual kainevat alkoholi. Uksikute entusiastlike
Opetajate probleemipistitused tldkoosolekutelselvastuolude kohta lammatatakse. eos

Vaatleja toob valja 16he deklareeritud ja tegeld@irtuste vahel. Vaatluse tulemus naib
kirjeldav, kuid siiski on see kriitilise vaatlejalatostete kogum, mille eesmark on asetada
kérvuti vastuolulisi vaartusi kandvad margid tegstest, kooliruumist, dokumentidest. Lause
»Sinna peale armastavad Opilased asetada konisigidks edasist uurimist. Kas vaatleja on
ise ndinud, et mitmed Opilased konisid asetavad® dvii Opilaste sellise tegevuse motiivid?
Viimane kisimus nduaks aga juba sekkumist, inteesimist.

Kui vaatlejaid on mitu, siis tuleks vaatlustulenmustorreldavuse jaoks eelnevalt kokku
leppida mitte tiksnes vaatluse kisimus(ed), vaidriaiusikategooriad (nt dpetajad, 3 paeva,
vahetunnid, dpetajate tuba, vestlused ja muud tespel). Mitme vaatleja vaatluse tulemusena
saadud subjektiivsed erinevused (mida Uks voi tisikeon erinevalt marganud), voimaldavad
omakorda vaatluse meetodit tdiendada ja parandada.

Salvestatud vaatlusvfimaldab saada rohkem informatsiooni, kuid salwes puhul on
iimtingimata vajalik osapoolte ndusolek, laste pukanemate ndusolek ning kokkulepped
salvestuse kasutamise osas mingis piiratud ulat&sdgestust ei tohi kasutada kokkulepitust
erinevatel eesmarkidel, samuti ei tohi seda lewitad

Samas vOimaldab salvestatud vaatlus mingit sitb@tsivaadata korduvalt, keskendudes pildi
ja heli erinevatele aspektidele, teha kdne mikrtiaish mis just toobki valja ndansid, mida
ilma salvestuseta ei ole vdimalik teadvustada. Vesidmata, harjumusparased
kaitumisviisid, mida salvestus voib naidata voivalth erinevad sellest, mida inimene ise
peab soovitavaks vOi taotletavaks kaitumiseks. élditvdib olla koosoleku juhil pideva

kiirustamise tulemusena kujuneda harjumus monetedgide juttu katkestada viisil, mida ta
ise Oigeks ei pea. Kolleegid ei taha sellekohakeitllisi markusi teha ja juht avastabki selle

alles koosoleku salvestust analuisides.

3.2.1. Tunnivaatlus (nii salvestatud kui ka vaatlugrotokolli abil jAddvustatud)
Tund on paljude pdimitud tekstide keeruline kogwisaldades dialooge, kindlat struktuuri,
norme, erinevaid tekstitlilipe: visuaalseid, verleadlgns.

Tunnis toimuva vaartuskasvatuse Uhe osana suueabgkasi vaartusi markama ja nende lle
reflekteerima ning sel puhul on vaartused otsekéakglusobjektiks. Ent lisaks toetab tund ja
selle l&biviimise viis paratamatult ka mingite k#utisharjumuste voi -kalduvuste kujunemist.
Vaartuskasvatuse seisukohast on selle tdhelepaeeshufine, et kujuneksid isiksused, kes
pole mitte ainult vaartustest teadlikud, vaid kgleks on loomulik nendest lahtuvalt elada.
Naiteks teadlikkus tervise vaartustamise ilmnensgilest ja vOimalustest ei tdahendada
paraku alati tervislike eluviiside omaksvéttu, kurgriduse eesmargiks on ilmselt mdlemad.
Tunnivaatluse abil saab analtitsida nii vaartusselikui kaitumisharjumuste kujundamist.



Vaartusselituse puhul tekib kiisimus vaadeldavatditie valimi moodustamisest. On palju
selliseid tunde, kus otsese vaartusselitusegaeld (naiteks matemaatika tund, mil toimub
kontrolltdd) voi kus vaartusselitus on vaga domingeaga seda pole mdistlik analtiisida
vaatluse abil (naiteks klassikirjandi kirjutamin@undide analtusi valimit aitab moodustada
Opetajate tooplaanide esmane anallUs, kust samid\sielle kohta, millised dpetajad ning
millistes tundides vaartusselituse jaoks on aegaqdrinud. Samuti vdib aidata Gppevara
analliiis — siin saab kusida, kas mdne teema vovpédeuhul on vaartusselitus oluline ja
kas sel juhul dpetaja Opilasi sellele tegevuselmah (naiteks tlesannete abil).

Naiteks Opikus kdnetab Opilast nii verbaalne ksiuaialne tekst, seega erinevad tekstuaalsed
voimalused kommunikeerimaks vaartusi. Tekstidesldisvaid ideoloogiaid on vdimalik
tekstianalttisi abil ndhtavaks muuta, seega saabvaid tekstianalltsi elemente kasutada
selleks, et esile tuua tekstis sisalduvad voimalikknnanguid ja ideoloogiaid. See ei tdhenda,
et reaalse vastuvotu/lugemise kaigus votab luggh juhul tekstis sisalduvad ideoloogiad
omaks, aga see mdjutab teda kas teadlikult véeadikult.

Peamiselt kannavad endas vaartusi tegelaste alikkymine, kaitumise motiivid, keskkond,
lood, illustratsioonid. Jutustustes voivad tegedakenkreetses situatsioonis arutatada mingi
konkreetse vaartuse ule, kuid suurem osa vaarustass tehakse teema valikuga, jutustaja
positsiooni méaaratlemise (kas sOjast raagitaksetjavovdi ohvri positsioonilt) voi
probleemipistituse (millised sindmused valitaksealoaj Opikutesse millisel Vviisil
selgitamiseks ning millised riigid majandusgeogiadipikusse), allikate kasutuse ja muu
sellisega.

Aabitsa puhul on vdimalik jalgida labivalt naditekéitmise vaartustamist. Kui Uhes jutus
sbidavad lapsed rattaga voidu ja kirjeldataksetudéna vditja tunnustamist, riskijulgust, siis
teises jutus lisandub seoses pallimanguga ka w8itamine kui vaartus. Tahelepanuta jaéb
mdlemal puhul aga kaotamisoskus. Kolmandas jutskksgineb rédmsast perega kelgumael
aja veetmisest sujuvalt kelgutamise vaistlus.

Kdiki kolme lugu tadhelepanelikult lugedes selgub,kéik vdistlusega seotud teemad on
tulemusekesksed ning jarjekindlat pingutamist jatdkindlust ndudev harjutamisprotsess
esile ei tduse — st. jutustus algab ja I6peb wissija, harjutamine kui selline ei ole jutustustes
fookuses.

Kaitumisharjumuste kujundamise analliisimine onWeam, sest dpilaste hoiakuid mdjutab
terve kompleks tegureidOluliseks osaks sellest on kahtlemata Opetajaukdite ja
suhtlemine. Naiteks on vahe, kas Opetaja Utlebladgk Opilasele matemaatika tunnis:
»tulemus on vale, tee Ulesanne uuesti!* Voi UtleBa oled tehted arvutanud Gigesti, kuid ma
arvan, et sa ei lugenud tahelepanelikult tekstaldsaviimast lauset. Mida seal kisitakse?*
Viimasel puhul annab Gpetaja eraldi tagasisidela8piaritmeetilisele padevusele ning osutab
probleemile, et vbib-olla takistab head edasijowsimmatemaatikas hoopis lugemisokus.
Vigade analtts on uhelt poolt matemaatika didakkiisimus. Vaartusarenduse aspektist —
kui uurimisfookuseks on valitudtagasiside ja suvenemine nii vaartuste kui



kaitumisharjumuste kujunemise toetamiseks — onirmulet selliseid meetodeid kasutavate
Opetajate tunde margataks ja tehtaks néhtavakstustsiaks kolleegide ja praktikantide
jaoks.

Eeldame naiteks, et tund voiks lisaks otsesele tusgelitusele toetada ka teatud
kaitumisharjumuste kujundamist, mis toetavad na&itdolme valitud vaartust (ausus,
stivenemine, tahelepanu).

Aususe puhul on tdendoliselt anallitisi fookuses Opilaseadmiste kontrolli osa
(spikerdamine, ettetitlemine, aga ka kontrollimisenv, mis kas soodustab spikerdamist voi
mitte), hilinemiste pdhjused, vbimalikud konflikttdnnis ja nende pdhjuste valjaselgitamine
jms. Eraldi analtusi vaarib dpetaja vestlus dpdasé&eda ta on tabanud spikerdamiselt.

Suvenemisepuhul saaks naiteks analtisida nii tunnidiskurgustni sisu esituse ja tunnis
peetavate dialoogide seisukohalt) kui ka uldistsgig Oppivate laste ajakasutust tunni
erinevates osades; Opilaste poolt antud tagasigid@hnangut kaaslas(t)e ja iseenda t66le —
on see nt pinnapealne hinnang véi on tagasisidgm d@dpoolest sivenenud kaaslase/dpilase
toosse, teinud vigade anallusi jne.

Tahelepanelikkuse juures on oluline vaadelda nii dpetaja tahelepmmiumist, suunatust
(lapsed, kellega ei tegeleta, kelle reaktsioonesgdaeid Opetaja kas téhele ei pane vOi
tblgendab valedest eeldustest l&htuvalt) kui kdelashelepanu ainele ja tunnivalisele
tegevusele.

Opetaja tekstis voib olldinnangut andev register (kdlavérving), kuid puududéoetav
register. Naiteks voib tuua Ulikooli dppejdu poolse tagassitidpilase seminaritédle: ,Seda
teksti tuleks veel oluliselt tihedamaks kirjutadalisada teoreetilist kirjandust!* Hinnang on,
et t66 on veel poolik ja ei vasta nduetele. Agad&siedasi? Mida tahendab ,tihedamaks
kirjutamine?* Puudu on konkreetne, Ulidpilast edasav soovitus, naiteks konkreetsetele
lausetele osutamine, mis teksti fookust hajutavaglihis, milliste teoreetiliste
kontseptsioonidega tuleks millist aspekti uurimskiusest toetada. Adekvaatse ja
konstruktiivse tagasiside register voib ka lUldseduda. Anallltilise vaatleja roll on neid
puuduvaid registreid margata. Kuidas on antud ngedéud vaartusarendusega?

Kui naiteks kooli vaartusteks on 6ppimine ja opiostd, siis on oluline, driitiline hulk
Opetajaid annaks ise soovitud viisil tagasisidst fipioskustele. Kui aga anallidsi tulemusena
selgub, et 10 tunni vaatlemisel vaid kahes olidaxasd tegurid olemas, siis tdendoliselt tuleks
Opetajatel otsustada, kuidas toimida edasi ndektareeritud vaartus osutuks tegelikuks.

Tunnivaatluse jaoks materjali kogumisel on vdimalik teha audio-video salvestus

(kokkuleppel kdigi osalejatega nii salvestuse kalislalvestuse kasutamise osas) ning hiljem,
transkriptsiooni abil anallitisida mikrotasandil ddhaosa; samuti uurida eraldi tunnis

kasutatud materjale ning kehakeelt, vbtta arvesgpl kunni konteksti, kus ilmneb, kuidas

teatud reeglid voi konventsioonid teatud kaitumighrausi toetavad voi torjuvad.



Tunnivaatluse materjali kogumise voimalikud alakateriad:

- verbaalse teksti anallilsiks vajaliku materjaliglmine (kahekdned, monoloogid,
oppematerjalid; kdnekorrad, norme vdi instruktsoandvad tekstid; hinnangute
andmine, modaalsus jm).

- kehakeele analliisiks on vaja salvestust, midannisaab korduvalt vaadates anallisida
kategooriate kaupa. Vaatlusprotokolli abil saabs (tlhendada eelnevalt paika pandud
aspektide (naiteks silmside loomine ja hoidmineimmka; kehaasendid ja h&aletoon,
Opetaja paiknemine klassis jms) ilmnemist voi punch.

- muu visuaalse margistusteemi poolt edastatavaetusie analllsi jaoks on vajalik nii
klassiruumi kui ka kasutatavate Oppematerjalide niegine analtiids (milliseid
audiovisuaalseid materjale, tekste, asju on pldeassitada). Seejarel saab kas salvestuse
vOi vaatlusprotokolli abil kaardistada tunnis towatining dpilaste poolt aine raames, aga
tunnivéliselt kasutatavat materijali.

3.2.1.1. Tunnivaatluseks kogutud materjali analtits

Kui tunnivaatluse eesmaérgiks on analllUsida vadtasst, ei ole tarvis kogu tunni
mikrotasandi anallidsi teha. Analllsi jaoks saabtagla need osad tunnist, kus otseselt
tegeletakse vaartuste Ule arutlemisega. Naitekb vibie konkreetse ajaloo tunni puhul
analliisida vaid seda, mil maaral, millistel viisigie milliste dppematerjalide alusel arutati
tunnis Ribbentrop-Molotovi lepingu moraalseid agpek

Klassis peetavaid arutlusi saab analtitsida vaattmllide alusel voi salvestuse olemasolu
korral kasutades tapseid transkriptsioone vastavéigkudest. Lisaks on kasulik analtisida
sama teema kasitlust dppevahendites ja seelédlates nende kriitilise analtilisimise oskust.
Nii on vOimalik jalgida Opilaste ja Opetaja aruthatmidust nendel Oppekavas esitatud
teemadel, mille puhul pole dppevahendis vaartustdlikti otseselt esitatud.

Uks olulisi kiisimusi onkui palju dpetajad suunavad dpilasi vaartusi markama, neid
sOnastama, moraalsete valikute Ule arutlemalund on koolikeskkonnas keskne formaat,
kus just sellisteks arutlusteks on parimad voimadusSeega on voimalik tunnivaatluse jarel
anallusida opilaste kdnekordasid ja tunnis esidedialooge.

Voimalikud analtusikiisimused on seega: kui palfigita dpetaja ja kui palju opilased? Millal
ja kui palju saavad sdna Opilased? Kas Opetajales#tese voi kisimusi? Kuidas Opetaja
kusimusi formuleerib? Kas tema poolt esitatud kimsied sisaldavad eeldusi, etteantud
hinnanguid? Kui palju ja mida raagivad opilasedvBrd dpetaja suunab Opilasi isiklikele
arutlustele? Kui palju raagivad Opilased Opetajsbele, dpetaja Opilastele vahele? Kas
Opetaja kasutab kérgendatud haaletooni?

Vaartuskasvatuse seisukohalt v6ib osutuda probleersee, kui Opetaja esitab pikkades
monoloogides hinnanguid, mis voivad olla tema ikid hinnangud, monikord aga
ebakriitiliselt Ule véetud nt 6ppematerjalidest.p@materjalid sisaldavad killalt palju otseseid



moraalseid hinnanguid ja nende osas vdiks kusidatle kseisukohalt ja millise
kultuurikonteksti vaartustest lahtuvalt on needhlamgud antud? Salvestuse analilsi abil voib
saada ka tulemuse, et Opilaste kdnekorrad sisdldasd Opikuteksti taasesitamist koos
Opikus etteantud hinnangutega, Opetaja tekst agtajapisiklikke hinnanguid. Sellisel juhul
jaéb vaartuskasvatuse labiviimine Uhekilgseks, Sps#astele ei ole antud vbéimalust oma
vaartustes ise selgusele jduda.

Samas vOib Opetajal olla naiteks oskus ja harjurdgda hinnangulisi eeldusi ning anda
anallitilist tagasisidet mitte Uksnes tulemusebgd \ka Opiprotsessile. Sellisel juhul teeb
tunni analtus teksti tasandil ndhtavaks nii selle dpetaja poolt kasutatavad oddiseed
votted kui ka toob valja selle, kuidas vastavadris&d domineerivad vastava tunni
diskursuses.

Kehalise kasvatuse tunni vdimalik vaatlus vaartasggektist:

Lapsed joonduvad uhes pikas rivis.

Opetaja.: Vdtame palun pikkuse jarjekorras joon&legune, jah?! (Astub esimeselt kohalt
ara ja suundub laste vastu) Nii!

(Lapsed koonduvad Uksteise kdrvale. Moni poisgildip

Tadruk (ennast kenasti sattides, iseendale): Jatdkene valja poole. (satib ennast paika)
Keegi teine tudruk: Oi kui vaike sa oled! (vaikisaélel endast vaiksemale tudrukule)
Opetaja.: Valvel!

Tuadruk (kordab): Valvel. (paneb kde suu ette)

Opetaja.: See rivi mulle ei meeldi. Vaata niiiiduAsatukene tahapoole. (kohendab rivi)
Jalgi palun varbaid, et sa lahed... ara nii valjagle pane! Kui ma nud siit lahen, astun
sulle varba peale. V6ta taha poole, voh! See peadma... jargi ilusti. No vot nitd on ilus
vaatepilt! Sirutus! (Opetaja teeb samal ajal plaksu

Selles vaikeses tegevuste kirjelduses voib nahmlakuihel ja samal ajal samas ruumis
avalduvad erinevad hoiakud vaartustesse: mone jamks tahtis liigutamine; the tidruku
jaoks on oluline seista ise kenasti, varbad natuigapoole (voib olla ta Oppis seda
balletitunnis), teise tudruku jaoks on hetkel alelipikkuste vordlemine ja 6petaja jaoks on
oluline rivistumine, rivi kui distsipliini tagamiseahend (,Valvel!) ja rivi sirgus, Kkuigi
valjendatud pigem negatiivses vormis (,See rivingeldi mulle”). Rivi moodustamine —
pikkuse jarjekorras — on kasvu mootmine ja vaaamgte, mille sisulist tdhendust tuleks
digupoolest kehalise dpetajalt kiisida. Sest ridsteaaab ka naiteks vanuse, 6ppeedukuse voi
kehalise kasvatuse tunnis osalemise motivatsiomn&girgi.

Omaette analtusikisimuseks voib olla ka see, mdfsavaradpetaja ja Opilased kasutavad.
Uks koolikeskkonnas sageli iimnevatest probleentidgesnaiteksropendamine. Kui kooli
Opetajad on otsustanud Opilaste ja Opetajate s8otlsega sivitsi tegeleda, siis vOib aidata
juhtumina piiritletud tundide mikroanaltts. Uurigéib seda, kes, millistes olukordades ja
millises emotsionaalses seisundis ropendavad, sellidpetajate poolsed reaktsioonid on
ropendamise piiramiseks efektiivsed ja/vOi pigenovptseerivad jne. Kui kooli Uks



taotletavaid vaartusi on vastastikuhgyupidamine, siis ropendamine on Uks sumptom
sellest, et lugupidamine kui vaartus koigi jaoksoani.

Anallisides mikrotasandil ropendamissituatsioorigt€hks vorreldes nende Opetajate tunde,

kelle juures Ukski dpilane ei ropenda, nende dpttdjndidega, kelle juures see probleem on

pidev), vbib jduda laiemate tulemusteni, mis voidaaiad lugupidamist kui vaartust siduda

sotsiaalsete oskustega, eneserefleksiooni vajgadwsemalustega.

Kokkuvottes saame vaartusarendustegevuse Uksteigegal etapid:

- lugupidamine taotletava vaartusena

- ropendamine kui konkreetne taunitav kaitumisharjsimurimise objektina

- anallusi tulemused, mis vbivad osundada nii sdsgta oskuste puudumisele kui ka
Opetajameisterlikkusele (mille kaudu on ehk suukkra@imalused jduda soovitavate
kaitumisharjumuste kujundamiseni).

Lisaks teksti analtiisimisele on salvestatud turatiuae materjali puhul vdimalikpetajal
endal kriitiliselt jalgida naiteks seda, kuidas ta ondadlepanu erinevatele dpilasrihmadele
suunab, kuidas ta kehakeelega neid tunnustab jagviireerib. Kui dpilased ja nende
vanemad on ndus, ilmnevad klassi salvestuselt kaekséhetked, mil lapsed igavlevad, kuidas
omavahel suhtlevad, mida teeb ulejaanud klassiiksiopilane vastab jne. Naiteks kui kool
vaartustes on kesksel kohal Gppimine ja oOpiharj@du§Meil on Oppimiskool!®), siis
keskendudes kusimusele, mida opilased tundidesdeg@it. kolme erineva klassi koolipaeva
salvestus), vOib leida vastuseid nii kisimusteles ka kuidas Opivad, kui ka naiteks
kusimusele, mida dppimise all tegelikult vaartuestae.

Kuna tund on koolis keskne kommunikatsiooniformasits erinevate ainete, erinevate

Opetajate vOi ka teatud vanuseastme tundide véatjassaatlusandmete vordlemise abil on
voimalik ,kaardistada“ olulisi tahke kooli Gldisegartuspildist. Tunnivaatluste kokkuvétted

voiksid olla aluseks analtisile, milliseid vaartépetajad oma ainetundide kaudu Opilastele
edastavad.

3.2.1.2. Tunnivaatluse kui meetodiga seotud ohtudga piirangutest

- Tunnivaatlus (mittesekkuv) ei anna otseselt ptse soovitud vé&artuste VoI
kaitumisharjumuste kujundamiseks, kuid véimaldabutaundhtavaks mikrotasandi suhtlust
ning tuvastada ka korduvaid kaitumismustreid jal pgaktikaid.

- Klassiruumi diskursuse anallios omaette vdga mahukas akadeemiline uurimisvatilkon
Seetbttu on eelpool antud kirjeldus vaid sissephatutvustus vOimaluste juurde, mida
tunnivaatlus voib pakkuda.

- Salvestatud tunnivaatlus voib esialgu tundudaitpgh meetodina. Enamikul inimestest on
raske harjuda enda n&gemisega audio-visuaalseéstabel. ,Kas ma olengi nii paks,
kiihmus, sellise ilmega?“, ,Kas ma tdesti nii pddpkutan?* — need on tavalised kisimused.
Nn kaamerablokk vdib olla ka inimestel, kes kaaness olnud on, see on loomulik. Kuid nii
nagu lastel, nii enamasti ka taiskasvanutel unlagimera ees olemine mone aja parast. Kui



esimene ehmatus on moddas, siis inimesed harjuradse nagema ja kuulma, hakkavad
tundma heameelt selle Ule, et saavad voimalusekerida oma kehakeelt voi keelekasutust.

- Tunnivaatluse kui vaartusarendust anallisida aftiava meetodi juures on keeruline see,
et vaartuskasvatuse aspektist on sageli kdigeseluliteatud vaartuskasvatuse vdimaluste
puudumine. Naiteks moraalsetest dilemmadest ulelibisemidétuste konflikti markamata
jatmine, aga ka slivenemise ja tédhelepanu puuduagasiside andmisel.

- Kui tunnivaatlust viib 1&bi keegi, kelle suhtegeiajal puudub usaldus, vdi dpetajal puudub
sisemine motivatsioon, siis vdib anallls anda abaE sissevaate tundide tegelikust
toimumisviisist (nt voib putda paremat muljet jtt&ee raskendab andmete kogumist ja
vahendab kasutegurit Opetaja enda jaoks (ta eiaskekvaatset tagasisidet enda poolt
kasutatavate meetodite kohta).

- Tunnivaatluse tulemus soltub pustitatud eesmiriigi eesmargiks on uurida seda, kas
Opetaja kujundab soObralikku 0©hkkonda, kaitub isebraitkult, pddrab tadhelepanu
ebasdbbralikule kaitumisele, suunab Opilasi koostodlis vOib vaatleja hoolega jalgides
Opetaja haaletooni ja silmside loomises ja kehasesélliseid momente tabada. Samas voib
selline analtus jatta tahelepanu alt valja tunnisnaad Ulesanded. Teisisdnu: vaatluse puhul
tuleb alati arvestada, et vaatleja markab vaid,smdda tahab ja oskab méargata.

- Tunnivaatluse tulemused vdivad olla dpetaja jadkdavad ja kohati isegi vastumeelsed, nii
et tekib oht kaitsehoiaku tekkeks vdi eneseusaldwsdenemiseks. Seetdttu on
tagasisidestamisel oluline dpetaja toetamine jatekonstruktiivse hoiaku soodustamine.

- Kui tunnivaatluseks on Opilaste ndusolek (erandikohustuslik on selle olemasolu
salvestatud vaatluseks), siis tuleks moéelda, kudjakstele vaatluse eesmarki selgitada ja
milline on nende vbimalik osalus vaatluses. Sanwdib selguda, et algselt vaartuste
kommunikatsioonile suunatud vaatlus toob esile mdodhineerivad probleemid. Kui naiteks
klassis toimub tunni ajal dpilaste tegevus, missiigelt ei ole seotud dppetbodga, siis voib
tekkida kusimus, kas, kuidas ja kellega seda asut&dis 16pevad puhtalt pedagoogilised
probleemid ja algab vaartuskasvatus?

- Tunnivaatluse puhul vdiks vaatleja tundi sekkmdavéahe kui voimalik, et mitte kallutada
tunni kulgu tavaparasest eemale. Selles voib disulk ka varasemalt dpetaja/Opilastega
kokku leppida, et kdik moistaksid tema rolli Uheégalei hakkaks nt tunni kdigus tema poole
kisimustega p66rduma, hinnanguid ootama vms.

Tunnivaatluse puhul vdib niisiis eristada analigsdkseselt vaartusi puudutavad vdimalused
(erinevat tuupi tekstid, selitused, Oppevara jmegp ka analldsida kaitumisviise, mis
kujundavad soovitavaid v6i soovimatuid kaitumigtiarusi. Kuna erinevaid tunde ja tunnis
osalejaid on koolis palju, siis vastav kvalitatéevendmekogumine annab ko&igepealt mulje
vOimaluste ja praktikate rohkusest. Uurimiskisinstig&htuva analtisi tulemusena hakkavad
eristuma mustrid. Kuna tunnivaatluse detailsusemaist voib olla vaga palju ning



tunnivaatluse puhul saab kombineerida erinevaidtodlegd, siis kdesolev lihike Ulevaade on
eeskatt moéeldud selleks, et julgustada koolis t@ith inimesi avastama tunnivaatluse
erinevaid vOimalusi vaartuskasvatuse analttsigarvi

3.2.2. Vahetund

Vahetund kui kooli tiks kdige keerulisemaid ,tundef Eesti kooli puudutavates aruteludes
jdénud teenimatult marginaalseks. Voib-olla on pélgelles, et tldpadevused (sh sotsiaalsed
oskused) ja vaartuskasvatus alles hakkavad ROK&eatagant enam vélja paistma.

Vahetund on aeg, mil dpilased tegelevad sotsiaalbduse praktiseerimise ja 6ppimisega (st
siis ei ole ainetund selles olulises tegevusesvadgaaktoriks). Vaartusarenduse aspektist on
vahetund sama oluline kommunikatsiooniformaat kadki. Kontseptuaalne kiisimus on, kui
palju ja milliste vahenditega peaks kool suunamidasig elu vahetunnil. Ka see, kui palju
Opetajad uldse teavad, mis vahetunni ajal toimalkkamliti erinev.

- Vahetund on vaartuste valjendustaatlemisekspaljusid vdimalusi pakkuv formaat.
VOib alustada kisimusest, mis on vahetunni Ulesakas Opilased peaksid saama
puhata? Kuidas? Kas vahetund on Uhest klassist lidiamiseks? Kuidas Opilased ja
Opetajad kaituvad? Naiteks kas Opetaja pahandabegkel teiste Opilaste
juuresolekul? Kuidas kaitub koolimajas liikuv ditekK? Kui toimub kaklus, siis kuidas
teised ja Opetajad sellele reageerivad? Kui pakiusi toimub péeva jooksul ning kes
ja kus kaklevad? Miks?

Vagivald (nii fuusiline kui vaimne) vahetunni ajaldiks olla Uks vaatluse teema
(vaatluskonkursi, sellele jargneva konverentsi jkasidu oleks hea vaatluste tulemusi ka
tutvustada).

Vahetundi vaadeldes tuleb tegevuste kategorisesgkni pddrata tahelepanu sellele, mida
lapsed vahetunnis Uldse teevad, ning need tegewkasedoriseerida. Kas mangitakse kaarte,
malet, kulli vdi palli? Istutakse ninapidi oma atiess ja telefonides vOi jutustatakse

(lakkamatult) teineteisega? Korraldatakse jargnaseliievaks antud grupitéd Ulesannete
jaotumist? Otsitakse tegevusi? Liigutakse Uhessskda teise? Kui kool on Opilastele

vahetundideks néinud ette mingid tegevused - patiguvahetunnid, lugemistoad,

arvutinurgad, keksud, lauaméangud jms —, siis otimduvaadelda, kui paljud lapsed uldse
nendesse tegevustesse kaasatud on. Kas eelistatakgeid tegevusi teistele ja milliseid?

Kas nende tegevuste juurde tekib jarjekord? Katavak sellele tehakse ka muudatusi?

Koolikultuuri analtisimiseks on huvitav keskendu#a sellele, kui koormatud on
vahetunnid. Naiteks vdib see olla peamine aeg, Gpetajad ja kooli psiuhholoog voi
sotsiaalpedagoog lastega vestlevad; dpetajadvastmatele helistavad voi e-kooli taidavad.
Kas koikideks nendeks ja veel mitmeteks teistegsuasteks on piisavalt aega? Kas selleks
on olemas sobiv ruum? Ehk siis — kas need ja va@hed nimetamata tegevused on
vaartustatud eraldi vbi ongi need surutiusthdide vahelisseaega?



Vahetunni vaatlusel on ruumide ja inimeste paigutenruumidesse (koridorid, tualetid,
klassid, vdimla, raamatukogu, garderoob ja ka g¢aitatuba, sookla jm ruumid) oluline
analliiisi osa. Taas kord tuleks kusida: kuidas sthenimesed ennast vahetunni ajal oma
erinevates tegevustes tunnevad? Kui naiteks koellib paevast-pdeva teatud vahetundidel
teatud kohtades ummik ja trigimine-tormamine nirgles tekkimise pdhjuseid uurima
hakatakse, vdib selguda, et probleem on eksistagkjiuba aastaid ja hairib pajusid. 'Samuti
vOib uurimise tulemuseks olla asjaolu, et head emeset koolikeskkonnas ei ole praktikas
piisavalt vaartustatud, sest kirjeldatud problesaab lahendada. Mingid muud vaartused on
siiani hea enesetunde vaartustamise Ules kaalumgdkni vaartusi Umber ei hinnata, tuleb
ummikute ja riiselemisega leppida ning harjuda.

Vahetunni analtisi puhul oleks hea kombineeridatlvsateiste meetoditega, naiteks
grupiintervjuudega, esseedega - teisisbnu, kasutatfeograafilist meetodit. Nagu
kategooriaid kasitlevas peattkis mainitud, voibt jughetunni analtusil olla abiks teiste
koolide vordlus, sh Eestist valjaspool nahtu.

3.2.3. Rituaalid ja rituaalidega seotud siindmused

Rituaalid ja rituaalsed sindmused ise kannavadvaidevaartusi, kuna on seotud kas
tahtpaevadega vOi sundmustega, mida soovitaksetustdda (nt isadepdeva kontsert,
vabariigi aastapaeva aktus, kooli sunnipéev, |ojusakstgisnaitus, vastlapaevalaat jms.).
Vaatluse abil saab pigem hinnata kriitiliselt, kascheid juba etteantud vaartusi tdlgendatakse.
Kriitiliselt tuleks analiiiisida seda, kas koolil amdni rituaalne sindmus, mis toimib n-6
tagurpidi-efektina. Naiteks kui Eesti Vabariigi tgsieva aktus on paljusdnaline ja igav, siis
ei pruugi see toetada patriotismi.

Rituaalid on ka igapéaevased toimingud, mis aitaja@pidevalt kehtestada teatud vaartusi
(hommikupalvused, hommikune tervitamine, pusti toue klassi siseneva Opetaja
tervitamiseks, tunni alustamine ja Idpetamine, ip@stsmine vastamiseks, rituaalid ja reeglid,
mis kehtivad sd0klas jne). Rituaalide hulka vdigdda ka koolivormi kandmise.

Vaartusarenduse aspektist vaadatuna on aktuseghdasioonilised dritused, nii nagu ka
igapaevased rituaalid, Oppekava osa. Seda aga wmitidt selles mottes, et dOpilastel
vOimaldatakse Oppekava uht zanrit — kdnet — erit@dvsiindmustel praktiseerida. Aktuse
anallusi saab kasutada vaartuste markamise oppsnissstpidi aga ka edasiste plaanide
seadmiseks, naiteks mingi uue vaartuse esiletdsiiiiskujundades selle vaartuse jaoks
aktuse voi tahtpaeva. Naiteks kui ilmneb, et aktfiosmaat loomingulisust ei soosi, siis on
nidd olemas tadpsem ettekujutus selle pdhjustest.

Rituaalide analttsi Uks v8imalus on uurida nenderidust erinevate sihtgruppide jaoks (nt.
uurida grupiintervjuu abil (vt nt ptk 3.4. Grupiemjuu). Rituaalide puhul v6ib olla
probleemiks see, et margid, mida aastast aastassatdkse, kaotavad sihtgruppide jaoks
tdhenduse. Teisalt on rituaale, mille jargimine li©d@nt. laste sinnipaevade tahistamine
koolis, lastele kingituste tegemine stnnipaevadeksd osutuda ilma labiradkimiste ja -



motlemiseta keeruliseks ning seda just selle pamdstihiskonnas ja peredes on erinevad
tavad. Ka harjumuspéraste rituaalide puhul taswbatéida kisimus, miks neid tapsemalt
jargitakse.

Aktused

Aktus koolis vaarib eraldi analliisi, kuna aktus ieeenesest teatud vaartusi esiletdstev
sundmus: kooli alustamine ja |dpetamine, vabar8gnnipdev, emadepéaev jne. Milliste
suimbolitega valjendatakse milliseid s6numeid nidgriusi? Kuidas ja keda ning milliste
sOnade ja simbolitega tunnustatakse? Milline otefada riietus pidulikel sindmustel? Kas
riietus (sh koolivorm v6i mingi osa riietusest, nos seotud kooli simboolikaga) uldse
kannab erinevate gruppide jaoks (sama) margilistridust? Vaartusarenduse analltsimiseks
voiks kusida, kuidas ,riietuse koodid“ kujunevadiskreeglite voi kokkulepete kaudu? Kuidas
kooli simboolikat kasutatakse? Kes himni kaasaaVad? Millises tonaalsuses on kdned?
Kes peavad kdnesid ja milliseid vaartusi kdnedestleakse?

Keda ja kuidas aktusest osa votma kutsutakse? Kkigisutakse? Kas naiteks lapsevanemaid
kutsutakse teatega e-koolis vdi on lapsed kujundlase kutsed, mdeldes ka hoolikalt 1abi
sbnad ja laused, mida kasutatakse? Kuidas osalejadis paigutuvad? Millist tdhendust
kannab eeskava? Eeskava v0ib olla vOimalus esijadaesitleda Opilaste erinevaid
huvitegevusi ja loomingulisust aga ka vdimalusttdda kooli sotsiaalset tundlikkust
kdnetamaks kooliga seotud inimesi keerulistel tedghévanemaid, kohalikku kogukonda).

3.2.4. Vaatleja

Vaatluse 6nnestumiseks on vajalik leida kriitilveatleja. Opilastel, dpetajatel, kooli tulnud
pedagoogilise praktika ulidpilasel, kooli direktowdi kooli sotsiaalpedagoogil, kooli
Opilasesinduse liikmetel — koigil on erinev elukoges, padevus ning isiklik maailmapilt.
Seega, iga vaatlus on vaga subjektiivne, kuid ordlksti mitmeid aspekte, mida mitmed
erinevad inimesed markavad, voi siis leiavad emdemimesed analiilise lugedes, et Uks voi
teine aspekt on koolikultuuri jaoks oluline. Seayi lpalju margatakse, soltub eelkdige
tahelepanelikkuse astmest ja eelnevast kogemusdgshelepanu on véimalik teadlikult
treenida.

Olenevalt analluusikisimusest tasub kaaluda ka miaatlejaga vaatluse l&biviimist, sest
erinevate vaatlejate vaatlustulemusi kdrvutadegdomalik saada katte vaartusarenduse jaoks
oluline tulemus: erinevad perspektiivid. Koolikultu vaatlusilesandeid saab naiteks anda
Opilastele Sellega saab Uheaegselt nii suunata dpilasi mirkaoolikultuuris valjenduvaid
vaartusi kui ka koguda analtitsiks vajalikku materja

Vaatluse Ulesanne Opilaste puhul peaks olema sigia kitsas. Naiteks voiks olla Glesandeks
kirja panna Uksbaviisakaning uksviisaka kaitumise situatsioon Uhe péeva jooksul. Seda
saaks siis hillem analtusida. Kusjuures oluline etrgpilased vaatleksid nii teisi Opilasi,
iseennast kui ka Opetajaid Toen&oliselt voiks enne Opilastega arutada, milldse viisakus



avaldub (mitte piirdudes viisakussénadega!), kasakus on vahend, mille abil saab luua
heasoovlikku 6hkkonda.

Samal viisil voiks naiteks Uhe klassi dpilasi paluthe paeva jooksul jalgida ,pahandamist®.
Eriti juhul kui koolikultuuri jaoks on oluline vaturs sobralikkus. Selline vaatlus ei tohiks
mingil juhul olla nimeline kellegi studistamine, idgapigem kurjustamist sisaldavate
situatsioonide anoniidmselt markamine (sh naiteksramaste puudumine; pahandamine,
sObrannale halvasti Gtlemine jms), millele vdiksgjieda tulemuste arutelu ja vastuse
otsimine kisimusele, kas ja kuidas saaks suheldang@mata. Teise klassi Opilased voiksid
samal ajal teha vaatluse ja panna tdhele abistgeniabistamata jatmisi. Uhelt poolt on
sellised Ulesanded otsene vaartuste markamisetesune (Uhtlasi otsene vaartuskasvatus),
teisalt aga annab tulemuste analiids informatsiooini selle kohta, mida O&pilased
.pahandamisena” defineerivad ja kuidas seda kagukas taunivad voi digustavad kui ka
selle kohta, kuivord on ,pahandamine” sbbralikkiagttleva koolikultuuri tegelik argipaev.

Kooli igapaevase eluga harjumapasaktikandid vdivad méargata aspekte, mida pidevalt
koolimiljods olija ei pruugi harjumuse tbttu enaédhéle panna. Ehk siis — nii nagu koolis
ollakse harjunud kisima, et mida praktikandile atidalle annab ja dpetab, nii tuleks kisida
ka praktikandilt, mida tema markas ja mida see ikobéktiiv/konkreetne praktikat juhendav
Opetaja vOiks tema arvates Oppida ja milliseledtélyohkem tahelepanu podrata. Praktikandi
poolt fikseeritud vaatlustulemused vdivad pikasspektiivis osutuda kasulikuks ka talle
endale.

Naide: praegune noor Opetaja meenutas oma praktikditendav dpetaja Opetas klassis ainult
neid Opilasi, kes aine vastu huvi Ules naitasidgniiimaste pinkide tegelased jaid
tahelepanuta. Opetaja lihtsalt ignoreeris neidktikandina ei saanud tulevane dpetaja aru,
kuidas selline situatsioon tekkis. Olles nuid moaastad ise dpetaja, on ta vanema kolleegi
strateegia ule votnud ja ignoreerib ka ise ,huviteniundjaid®:

Vaartusarenduse analiiisi seisukohalt tuleks sefletajal endalt kisida: millest selline
muutus hoiakutes tuleb? Kas on toimunud vaartiistderhindamine voi peab Opetaja
endiselt oluliseks tegeleda kdikide dpilastega, agdakanud kahtlema, kas seda saab teha
alati ja koikides klassides? Mis vois olla pdhjes,ta praktikandina ,viimaste pinkide*
fenomeni méarkas ja kas ka méni tema juhendatav Gyetaja sama markab?

3.3. Standardiseeritud ja standardiseerimata kusitus

Standardiseeritud kusitlused on sotsiaalteaduslikes vaartusuuringutes vagagnud (nt
Inglehart, Rokeach, Schwartz, kes kdik on valjaaittd oma uurimismudelid). Kisitlusega
on voOimalik uurida nii dksikvaartusi (nt ausus, seteostus) kui ka vaartussisteeme (nt
individualistlikud vs kollektivistlikud).



Uldjuhul viiakse vaartusuuringuid labi teatud gsuypinitte indiviidi tasandil. Tidpilised on
vordlevad uuringud (nt erinevate riikide elanikehvusrihmade vaartusteadvuse vordlus,
sama rihma vaartusteadvuse muutus erinevatel kgaledt. Uuringu labiviimine eeldab aga
dldjuhul suuremabhulist valimit ning erinevate arisiineetodite valdamist (nt faktoranalts),
tulemuste interpreteerimine on keeruline, ka kdigessama analtitsi, keskmiste reastamise
puhuf.

Koolis sobib labi viia standardiseeritud kusitlusindamaks mingit kitsast vaartusarenduse
aspekti koolikultuuris. Standardiseeritud kisitlyseerinevalt vaatlusest, ei saa uurida naiteks
seda, kui oluline on ks vdi teine pdhivaartus. ebiini, kilsida seda ju saab, aga kuna
inimesed moistavad erinevalt ,0iglust’ vbi ,ausystsiis saadud informatsiooniga on
praktilises vaartusarenduses vaga vahe peale hdWata hakata peale tulemusega, et 45%
kooliperest peatausust oluliseks vaartuseks? VOib ju naiteks otsustadakoeli Uheks
pohivaartuseks on ausus ning hakatakse tegelemavate projektidega, kuidas ,ausust”
propageerida ning ,ausaid lapsi kasvatada”. Etisséjuhul jadvad arutamata paljud olulised
ja keerulised olukorrad nagu naiteks aus kaitunoiléorras, kus kellegi saastmiseks tuleb
valetada, v0i situatsioon, kus Opilasel tuleb \akpikerdamise ja halva veerandihinde vahel,
mis omakorda toob kaasa vanemate pahandamise.
Kusitlusega saab uurifta
- kaitumist (Mida inimesed teevad, nt. kas sa teretgd hommikul? Kas su sdber
teretab sind igal hommikul? Kas dpetaja suhtubesatesse dpilastesse erinevalt?)
- mida inimesed arvavad/usuvad? (Kas sa usud, étateine ....?)
- mida inimesed hindavad vdi eelistavad (reastava(fas tervitamine tuleks
kohustuslikuks muuta?)
- taustinformatsiooni kusitletavate kohta (vanus,ussglles koolis olnud aeg jms)

Naiteks vOib olla kool otsustanud uurida erinevsit@gruppide hoiakuid teatud vaartuste
osas. Tahtis on meeles pidada, et kisitluse tuledhasanna teavet selle kohta, kuidas seda
vaartust tegelikult rakendatakse, vaid selle kokidas sihtgrupidajuvad selle avaldumist
voi rakendamist (st inimeste kaitumist) oma kogeepigides.

Kui soovime teada, kuidas tajuvad 6pilased ,0iglusé&endumist koolis, siis vdib proovida
standardiseeritud kisitlust jargnevate Oigluse esatele aspektidele keskenduvate t
kisimustega:

Mitte MOnikord Enamasti Alati Ei
kunagi oska
vastata

! Eesti kohta vt Kalmus V, Vihalemm T. ,Eesti seldultuuri vaartused" teoséesti elavik 21.

sajandi algul: levaade uurimuse Mina. Maailm. MizetllemustestTartu: Tartu Ulikooli Kirjastus,
2004, |k 31-43.

Dilman 1978, Mail and Telephone Surveys: The Mo&sign Method, New York and
Chichester:Wiley, viidatud Deacon, Pickering, GolgiMurdock jargi, 1999, 71.



Kas oled tundnud, et sulle on kehtestatud

1 karmimaid/leebemaid tingimusi kui teistele 4 3 2 1 9
Opilastele?
5 Kas oled marganud, et Spetajatele kehtivad teised 4 3 2 1 9

reeglid, kui sulle, dpilasele?

3 Kas oled marganud, et mGnede Opilaste jaoks 4 3 2 1 9
kehtivad teised reeglid kui enamuse jaoks?

4 Kas erinevatele Opilastele kehtestatakse erinevaid 4 3 2 1 9
ndudmisi?

5 Kas Opetajad hindavad sind diglaselt? 4 3 2 1 9

Sellises vormis kisimustega palutakse Opilasel @hdtannang oma kogemusele koolist, mis
vOib erineda klassist klassi, Opetajast Opetajasgsimusi on voimalik (ja sageli ka vajalik,
vastavalt uurimuse eesmargile) tapsustada, nt fieenda kisimused konkreetse aine vOi
Opetaja kohta. Sel juhul kill muutub kisitluse eg@dm

Et saada tdpsemaid tulemusi kui see, et pooledsiul tunnetavad koolis Opetajate (vOi
konkreetse Opetaja) poolt mdnikord vdi enamastdmhast kaitumist, tuleks pdhjalikumalt
uurida ka vastajate tausta — sotsiaaldemogradifilisiuseid (sugu, vanus), kogemuse pikkust
koolis ja konkreetse Opetajaga, Oppeedukust, saheisse, uldisi eelistusi. Adekvaatse
tulemuse saamiseks, nt millised dpilased (noorewaadmad, uued tulijad-vanad olijad, head
oppurid-kehvemate tulemustega) tunnetavad ebadiglalstumist dpetaja(te) poolt, peab
vastavaid andmeid omavahel ristama (moodustantalredeid, kus valimi pdhjal eristatakse
vanusegrupid ja iga vanusegrupi juurde koondatékieenused Oigluse kisimuses). Oluline
on leida ka 0ige skaala, nt peaks enne katsetaam,k&tegooria ,enamasti“ on antud
kusimuste puhul vajalik (kas tekib selgesti tuntetaeristus ,monikord” ja ,enamasti“ voi
.enamasti“ ja ,alati“ kategooria vahel) voi voiblleekategooria &ra jatta.

Standardiseeritud kusitlusega voib moodta ka uldéesidentse, naiteks koolis réhutatud
vaartuste osas, kui kasutada positiivset-negatislszalat

Naiteks:
Turvalisus toimib vaga hasi 1 2 3 4 5 Turvalisus ei toimi tldse
Hopllmlne on koolis 1 2 3 4 5 Hoolimist on koolis véhe
levinud

Vaited ei tohi olla ka liga ebamaérased, nt tuseee néite puhul vdib vastajal tekkida
mitmeid Oigustatud kusimusi. Mida mdeldakservalisuse all? Kelle vahel — kas
valisohustajate suhtes voi laste omavahelistestashe



Ka moiste ,kool* vdib Opilase jaoks olla liga ebaéarane, sest tema esmane
tegevuskeskkond on klass, seega on sageli oludiah@ sristada, nt teha kaks kiisimust:

Tunnen, et klassis minus& ) 3 4 5 Tunnen, et klassis minust ei
hoolitakse hoolita
Tunnen, et koolis minust1 ) 3 4 5 Tunnen, et koolis minust ei
hoolitakse hoolita

Tapsustuse voib teha ka subjektipdhiselt, nt.:

Tunnen, et klassikaaslasa_dL ) 3 4 5 Tunnen, et klassikaaslased
hoolivad minust minust ei hooli

Tunnen, et c”)petajajd1 ) 3 4 5 Tunnen, et dpetajad minust
hoolivad minust ei hooli

Oluline on ka see, et skaala mdlemad pooled olekises mdddustikus — et nii positiivseid
kui negatiivseid valikuid oleks sama palju.

Standardiseeritud kusitlusega on voimalik teadalasa@uidas koolis erinevad sihtriihmad
suhtuvad teatud konkreetsetesse kaitumiskalduaestesis peegeldavad vaartusi. Naiteks,
kuidas suhtutakse hilinemisesse, spikerdamisesdaki@misse.

Veidi keerulisemaks vdib osutuda standardiseetiisltlusega uurida naiteks seda, kuivord
needsamad vastajad ise hilinevad, kaklevad ja sfakad. Kuigi kisitlus on anontimne, ei
pruugi vastaja paris ausalt vastata (paljud putsaseehdagi jaoks ennast paremaks mdelda).
Ka tuleks analliisi huvides piida luua naiteks dwmide” defineerimiseks skaala, saamaks
teada, mida keegi kaklemise all mdistab ja midaegkeerib vdi taunib (nt ma 166n, aga teine
ei 160 vastu; Uks muiksab ja teine 166b vastu; Kghitast l06vad Uksteist pikemat aega; kaks
Opilast ei 160, aga maadlevad; 6petaja tutistaly jispikerdamise” jaoks on vaja samasugust
skaalat. Muidu on pérast raske aru saada, kasjadstéiteks taunisid terve kontrolltdo
Opikust mahakirjutamist voi Uksnes Uhe ununenudti fakahavaatamist (kas naabrilt,
telefonist vOi Opikust). Selliste tdpsemate kategde loomiseks on hea kasutada eelnevalt
suulist arutelu (nt grupiintervjuud).

Vaartuskasvatust uurides voib tekkida kusimusyord dpilased vaartusselitust kui meetodit
Uldse markavad ja kui, siilsus nad selle rakendamist markavad. Samuti voib dildine
saada teada, kus erinevate sihtgruppide meelestbovaartuste lle otsest arutamist kdige
enam ja kus seda vajalikuks peetakse.

Naitekisimused

1. Kus arutavad koolis dpetajad dpilastega eddifigthimotete/reeglite Ule?



Sageli Monikord Eitee Ei
seda oska
Uldse delda
11 .. ainetundides 3 1 9
1.2 .. klassijuhatajatunnis 3 1 9
13 .. arenguvestlustes 3 2 1 9
1.4 .. tunnivélistes tegevustes koolis 3 2 L 9
15 emujal, Nt . 3 2 1 9
2. Kus saad sina 6pilasena ise arutleda eetil@tenbtete/reeglite Ul€?
Saan Saan Eisaa, Eisaaja| Eioska
alati madnikor aga ei tahagi| Oelda
d tahaksin
2.1 .. ainetundides 4 3 2 1
2.2 .. klassijuhatajatunnis 4 3 2
2.3 .. arenguvestlustes 4 3 2 1 9
2.4 .. tunnivélistes tegevustes koolis 4 3 2 1 9
25 mujal, Nt 4 3 2 1 9
3. Kellega ja mil maaral arutad koolis avalduvaiénuste tle?
Arutan  Arutan Eiaruta, Eiaruta| Eioska
alati madnikor aga jatahagi| Oelda
d tahaksin
3.1 | Ainedpetajaga 4 3 2 1 9
3.2 | Klassijuhatajaga 4 3 2 1 9
3.3 | Koolipsuihholoogiga 4 3 2 1 9
3.4 | kooli juhtkonnaga 4 3 2 1 9
3.5 | muude koolitootajatega 4 3 1 9
3.6 | Lapsevanemaga 4 3 2 1 9
3.7 | Sobraga 4 3 2 1 9
3.8 | kellegimuuga, Nt .......cccovviiiiiiimceene 4 3 2 1 9

3 Kasutades koos nii kogemuslikku (saan alati, ki) ja hinnangulist (tahaksin-ei tahagi)

vastust, ei saa kasutada tunnuste keskmisi (ntaraeseks, kus on Opilastel kdige rohkem vabadust
aruteludeks). Kui tunnuste keskmisi soovitakse tata tuleks see skaala lahutada kaheks
kiisimuseks, kogemuslikuks ja normatiivseks (Katabaksid, et...)



Markused kiusimustike koostamise ja kasutamise piide ja ohtude kohta:

Kusimustike puhul tuleks valtida kiisimuste ambingdest (kiisimused on liiga Uldised: kas
te eelistate konfliktide puhul inimestele kirjutagé@i naost nékku suhelda? — Suur osa
vastajaist tahaks vastata: oleneb olukorrast, Kdisl ja inimesest, kellega ma pean asju
klaarima).

Kisitletavate valim peab olema esinduslik — tehasitkust kogu koolis, peab jalgima, et
anallidsitavad Uhikud ei muutu liiga vaikeseks (ntl8-aastased hea dppeedukusega teise
emakeelega tutarlapsed)

Oluline on poorata tdhelepanu kisimuste sGnastéaniNéiteks, kisimus ei tohiks sisaldada
kaht kusimust korraga (nt. Kui sa hilined, siis kasvabandad? — peaks olema eraldi kiisimus
hilinemise kohta; ja teine kiisimus neile, kes neidkiet nad kas vahel, tihti voi alati hilineva:
kas sa vabandad? M&lema kiusimuse puhul voib slaant ,Gldse mitte”, ,mdnikord*,
.sageli“, ,alati“, ,ei oska t6elda“.

3.4. Grupiintervjuu

Nii nagu vaatluski, toimib ka grupiintervjuu Uheaely nii vaartuste kui ka vaartuskasvatuse
analtiisi vahendina. V6imalik on labi viia grupiineiud ja fookusgrupi intervjuud. Nende

vahe on eeskatt selles, et grupiintervjuu keskerehdm konkreetsele teemale, fookusgrupi
puhul uuritakse ménedele uurimise aspektist oklbskriteeriumile vastavate isikute (nt. 13-
aastased spordiga tegelevad tihe maakonna kootidgktid; 3b klassi poisid jne.) hoiakuid,

arvamusi jms.

Grupiintervjuu puhul on oluline intervjuu labiviijiEbimdeldud kisimuste plaan. Tavaliselt

kasutatakse semistruktureeritud intervjuu meetatlitkiisimuste plaan on olemas, aga kusija
laiendab ja tapsustab kisimusi intervjuu kaigusstaxalt intervjueeritavate poolt antud

vastustele. Grupiintervjuu vOib sisaldada ka vdilstandardiseeritud kusimustikke voi ka

eksperimente. Samuti saab kasutada narratiivekgtetemille lGle arutlemise kadigus saab
uurida intervjueeritavate hoiakuid ja arvamusi.

Grupiintervjuu eelis on see, et intervjuus osalejadhaliselt inspireerivad Uksteist rohkem

raakima. Samas on grupiintervjuu puhul l&biviij@s#@ndeks tagada, et kbik grupis osalejad
saaksid raakida vabalt ja siiralt. Seega, tulebesiada, kes grupis osalevad. Naiteks
murdeealiste Opilaste puhul vbib olla otstarbekelkat eraldi grupiintervjuud poiste ja

tudrukutega. Grupi koosseisu moodustamise pdohiehdttéghtuvad muidugi eeskatt

uurimiskisimusest.

Grupiintervjuul on vaartusarenduse analliUsi jaoka pelist:

Naiteks on vbimalik kasutada (eeskatt ehk just ewate laste puhul) grupiintervjuud kui
vahenditkuulamaks laste motteid selle kohta, mis on nende arvatelnelja miks (kuidas
nad seda p6hjendavad). Esimese kooliastme dpitasédenéoliselt veel liialt noored, et olla



iseseisvalt voimelised oma vdi teiste inimeste Uit analliisima, selle erinevaid tahke
kirjeldama. Seesugune erinevate osapoolte vaadidengne ja nende pdhjuste Ule arutlemine
tuleb vaikeste laste puhul esile pigem grupis Veste kus Uksteise motteid tdiendatakse,
neile vastu vaieldakse voi Uldse fantaasialendutkaes taiesti uusi variante luuakse.

Juhitud grupis tekib stinergia. Kindlasti on agdiok) et grupp ei tédtaks omapaéi, vaid oleks
keegi taiskasvanu, kes arutelu suunaks, esitaksnkés jalgiks, et kdik osalised métteid
avaldaksid, tooks valja vastandlikke voi alternaigid seisukohti ja suunaks lapsi oma
mottekaike pdhjendama.

Juhitud grupiarutelu lastega ei ole vbimalik labaverve klassiga. Optimaalne hulk lapsi on
6-9. Alla kuue jaab grupp juba liialt vaikeseksejeesitata piisavalt erinevaid arvamusi, ule
Uheksa voib aga olla nii vaikeseid lapsi juba rgakéida ja suunata teemale keskenduma.

Keskendumise suurendamiseks voib kasutada lisaiilesaNaiteks anda igale lapsele paber
ja lasta neil vestluse kaigus joonistada vdi valtileha midagi, millele nad ei pea otseselt
motlema, aga mida nad saavad kasutada tdhelepakustamiseks, oma katele tegevuse
andmiseks, et keeruline arutelu liialt vasitavaksmeiutuks ja motoorne rahutus pead ei
tOstaks, mis omakorda hairiks oluliselt kdigi kasthlemisvdimet.

Juturingi alustamiseks oleks hea teha midagi onelissks tutvumiseks, soojenduseks.
Naiteks pisike enesetutvustusring oma nimede j&egiilseloomulikuga enda kohta voi siis
hoopis muinasjutu jatkamise méang, kus igalks Ugebr-kolm lauset ja jargmine jatkab
muinasjutu loomist eelmise poolelijganud kohaste Smn manguline l&henemine jaa
murdmiseks ning annab soojenduse korras igalejaaldimaluse oma arvamus vélja telda,
tunda end grupi osana, kelle panus on edasiseks tididlavajalik.

Intervjuu voI arutlusringi vaartusanallisi puudukankreetne teema voiks pohineda lastele
eakohastel kusimustel ja dilemmadel vbi konflikkbesituatsioonidel. lllustreerimiseks ja
sissejuhatuseks, aratundmismomendi tekitamiselss W@sutada lastele tuttavaid elemente:
mange, muinasjutte, multifilme vms.

Naiteks:

- raakides ,Lumeeide” muinasjutust, saab jOudairkiiseni, mis on olulisem, kas
kusagile digeks ajaks kohale jbudmine vOi kellelagi osutamine/heateo tegemine.
Millises olukorras? Mispéarast?

- Raakides ,Suure ja Vaikese Peetri muinasjytgsiab jduda kisimusteni, kumb
Peetritest ja mida digesti ning valesti tegi; kapskd ise jagaksid oma moonakotti
kellegagi; millistel tingimustel voi mispérast tegkist seesuguse otsuse; jne.

Seesuguste olukordade lahendamisel saab inforroatsigelle kohta, milliseid hoiakuid

lapsed esitavad, kuidas neid pdhjendavad, kas igjagkunuudavad oma seisukohti arutluse
kaigus, kuidas oskavad moraalseid valikuid sOnast@duline on tapsustavate kisimustega
suunata lapsi oma seisukohta pdhjendama. Jareltegdeisel tuleks hoiduda langemast



eelduste 16ksu. Mitte mingil juhul ei tohi eeldaéa)aps vastas nii just sel voi teisel pdhjusel,
kui ta seda ise otseselt ei valjendanud.

Anallidsimaks esitatud vaartusi saab kasutada \edd #nfot vOi materjali, mis on selge
sOnaga valja 6eldud voi faktidega tbestatav.

Naide: kui laps Utleb, et olulisem on jduda koatjeks ajaks kui aidata poolpimedat vanatadi
tee peal, sest muidu saab markuse, siis ei sasisglteldada, et klassijuhataja on iga hilineja
peale vaga kuri ja paneb igal juhul markuse kigamuti ei saa sellest jareldada, et vanemad
lapsega seesuguse markuse peale pahandaksid. &elalada ainult seda, et laps leiab, et
antud situatsioonis on 0Oigeks ajaks kooli jdudmialéernatiivsest tegevusest tahtsam.
Mispéarast ta seda arvab, kes ja kuidas vdib otteateseesugust arvamust kujundanud ja kas
ta naeb, et mdnes teises olukorras voiks ta kuitiEgiti arvata, tuleb kindlaks teha juba
tapsustavate kisimustega, mis juturingis, kus thjpse omavahel motteid vahetades uksteist
hasti palju taiendavad ja suunavad, on vdimalikd lsamas moderaatorilt suurt tdhelepanu
ndudev tegevus.

Grupiintervjuu puhul peab arvestama, et Uhtki éagohi survestada vestlusest osavotuks ning
andmeid ei tohi kasutada viisil, mis vGimaldab lajentifitseerida. Grupiintervjuu abil
saadud tulemusi ei saa Uldistada tendentsiks ,rapilastel on CCC vaartused”. Pigem
annavad grupiintervjuud vdimaluse saada teadajsedll vaartuspildid on Opilaste hulgas
esindatud, mille peale nad pole méelnud, milliseéehamad on olulisemad kui teised.



