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Koolis ei tohiks eeldada, et kdik mdistavad ja aktsepteerivad samu vaartusi.
Vaartuste Uhine kokkuleppimine on vajalik, aga kuna kool pidevalt muutub,
siis ei saa anallilisi eesmargiks olla vaartuste staatuse fikseerimine voi ise
endale hinnete panemine.

Analiiusi keskmesse on hea seada kisimused: kuivord reflekteerivad oma
isiklikke vaartusi dpetajad ja juhtkonna lilkkmed? Kui palju oskavad nad suu-
nata opilasi markama ja reflekteerima vaartuste tle? Kus ja millal toimub
meie koolis vaartuste sdnastamine voi nende edasiandmine kaitumise kau-
du? Kas meie deklareeritud vaartused ja igapaevane koolielu liiguvad tihes
suunas? Kui palju me oleme vaartusarenduseks aega ja energiat kulutanud?
Vahest liiga palju ja liiga innukalt, nii et suurem osa inimestest juba séna
Jvaartus” kuuldes kérvad lukku paneb? Kui suur osa meie vaartusarendusest
toimub tavalisele kooliperele markamatult? Vi teisalt — kas meil on olnud
moni suursiindmus, mis on mone vaartuse voi dilemma téstnud pdevakaja-
liseks, inspireerinud?

Nii vaartuspohist kaitumist kui ka vaartusselitust saab analllsida mitme-
suguste vaatluste, eneserefleksioonide, ,Vaartuste mangu’, intervjuude,
grupiintervjuude ja standardiseeritud kusitluste abil. Praktiliselt ei ole aga
voimalik teha anallitsi, mis koike eespool kirjeldatut korraga kaardistaks.
Seetdttu on vaartusarenduse analiiUsi jaoks tahtis, et leitaks Ules olulised
kiisimused. Edasi saab juba kaaluda selle kiisimuse jaoks vastava empiirili-
se andmestiku kogumise meetodeid ja véimalusi, eetilisi aspekte, méelda
olemasoleva padevuse kasutamise, sissetoomise ja loomise lile; moelda labi
analliUsis osalejate motiveerimine, kaaluda ajaressurssi ning panna Kkirja,
mida analllsi tulemustega peale plaanitakse hakata (kuidas neid kommu-
nikeeritakse, kuidas arutatakse, kuidas kasutatakse).

On oluline labi moelda, kas ja kuivord kaasata valishindaja voi valisekspert.
Kui eesmargiks on ikkagi eelkdige isiklik analiits ja sisemine arusaamine
ning meie erinevate maailmade Ghtlustamine, ei saa valjastpoolt keegi ette
naidata, kuhu suunas ja kuidas on meie kooli jaoks 6ige méelda. Valishindaja



kasutamine annab véimalusi naha varske pilguga ning 6ppida kasutama nii
informatsiooni korjamise kui anallitisimise meetodeid, kui koolirahval pole
nende kasutamises veel vilumust. Samas tuleb vahemalt uurimiskiisimused
moodustada koolirahval endal (miks ka mitte koos dpilastega).

Suuna selleks, millest parast antud materjali lugemist anallitisimisega alus-
tada, annab koolis juba tehtav. Juba praegu anallilsitakse dppetulemusi
ning antakse dpetajate todle tagasisidet. Seega voiks vaartusarenduse ana-
IGusi alustada naiteks sellest, et tagasisideanallitsid sisaldaksid ka vaartuste
markamist soodustavaid kiisimusi (naiteks: Milliseid konflikte olen 6petaja-
na marganud? Kas need on sisaldanud konfliktseid vaartusi? Kas ja kuidas
olen dpetajana konfliktide puhul suunanud arutelu 6pilastega vaartustele?
Milliseid vaartusi peegeldavad opilaste antud hinnangud, mida dpetajana
tunnis ja vahetunnis kuulen? Kas 6pilased julgevad minuga oma vaartuste
Ule arutleda? Mille peale ma koolis vihastan (solvun, arritun, naeran)? Kelle
peale ma vihastan voi kelle {ile r6dmustan? Kas mu tunded peegeldavad
minu isiklikke vaartusi? jms). Sealt on véimalik edasi liikuda nii tldisema
vaartusalase anallilisi kui ka konkreetsemate probleemide kaardistamise
juurde.

Ukskaik, milline suund valitakse, pakub see abimaterjal valitud rajal kén-
dimiseks tuge. Seostades siin kirjutatut oma koolis toimuvaga, on lihtsam
sdnastada uurimiskiisimus, mis on just selles kontekstis aktuaalne ja prakti-
liselt kasulik. Seejarel aitab materjal valida sobiva analiiisimeetodi, tutvuda
meetodi tugevuste ja nérkustega ning jouda analtitsitulemusteni.

Materjali voiks lugeda anda ka oma kolleegidele, keda kooli vaartusaren-
dus ja selle anallilis huvitavad. See annab ehk inspiratsiooni omavahel raa-
kimiseks, kooli vaartusarenduse olukorra arutamiseks ja anallitisimiseks.
Materjali autorid julgustavad jagama kogemusi ja ideid, mis loetud materja-
lis innustasid ja lugejat kdnetasid. Selliste arutelude loomuliku jatkuna voib
Uheskoos proovida ka juba mdénda vdikest aspekti analiilisida, leida analli-
siklisimuseks midagi, mis lugemise kdigus oma igapaevases t00s mone sei-
ga silme ette tostis, midagi, mis drritas voi,,nagu meil!” tunde tekitas.

Mida rohkem koolis vaartuste markamise ja anallilisimisega tegeletakse,
seda enam harjub ka vaatleja-analiilisija silm erinevaid vaartusi markama
ning aja jooksul muutub see aina lihtsamaks ja loomulikumaks. Loodetavasti
aitab kaesolev abimaterjal tdahelepanu treenimisega samm-sammult edasi
liilkuda ja leida aina enam vdimalusi koolielu kdigile meeldivamaks muuta.
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